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OZET
Bu arastirmanin amaci, igbirlikli 6grenmenin gérsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin problem
¢bzme becerileri {izerindeki etkisini incelemektir. On-test son-test deney kontrol gruplu yari
deneysel deseni ile gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 6gretim yili giiz
yartytlinda bir devlet iniversitesinin giizel sanatlar egitimi bolimii resim is egitimi
ogretmenliginde 6grenim goren 64 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmada verilerin elde
edilmesinde Heppner ve Peterson tarafindan gelistirilen ve Sahin, Sahin ve Heppner tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan problem ¢ézme envanteri kullanilmustir. Dersler deney grubunda
Isbirlikli Ogrenme yaklasimma uygun olarak, kontrol gruplarinda ise gelencksel ogretime
dayal1 olarak islenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan katilimcilarin veri toplama
araglarindan elde edilen puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigim belirlemek i¢in
Shapiro-Wilk normallik testi ile basiklik-¢arpiklik (kurtosis-skewness) degerleri incelenmistir.
Bulgular isbirlikli 6grenme yaklagiminin gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme
becerilerine yonde etki ettigini gostermektedir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effect of collaborative learning on the problem-
solving skills of visual arts teacher candidates. The study was carried out with pre-test post-test
control group pattern of experimental method and the study group is composed of 64 pre-
service teachers who have education at art teaching department of fine arts education at a state
university in fall semester of 2016-2017 academic year. Subject matching method was
preferred in forming experiment and control groups in the study. In the study, the problem
solving inventory developed by Heppner and Peterson and adapted to Turkish by Sahin, Sahin
and Heppner was used. The lessons were processed in the experimental group in accordance
with the Cooperative Learning approach and in the control groups based on the traditional
teaching. The Shapiro-Wilk normality test and kurtosis-skewness values were examined to
determine whether participants in the experimental and control groups had normal
distributions of data collection scores. Findings show that the collaborative learning approach
influences visual arts teacher candidates' problem solving skills.

© UGSEAD All rights reserved

Bu ¢alisma 2017 yilinda Atatiivk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde kabul edilen “Isbirlikli Ogrenmenin Gorsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarimn
Problem Cozme Becerilerine Etkisi” baslikli Yiiksek Lisans tezinden olusturulmustur.
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Giris

Cagdas egitim sisteminde siirece aktif olarak katilabilen, karsilastigi problemlere ¢ézlimler sunabilen, elestiri yapip
kendini yenileyebilen bireylere duyulan ihtiya¢ giinden giine artmaktadir. Bu durum egitim ortamlarinda 6grenenlere, bilgiyi
edinerek onu yorumlayabilme ve karsilastiklari problemlere ¢6ziim onerileri sunabilme becerilerini gelistirebilmesini 6n plana
¢ikarmaktadir. Toplumlar, her seyi kabullenen ezberci duyarsiz bireyler yerine arastiran, sorgulayan, bilgiye ulagabilen
O6grenmeyi Ogrenmis, problem ¢ézme becerisine sahip, grup calismasina ve igbirligine onem veren, iyi iletisim kuran,
demokratik degerleri benimsemis bireyler yetistirmeyi amac¢lamaktadir.

Genel olarak egitimin iginde yer alan ve kendine has 6zellikleri olan Gorsel Sanatlar egitimi, toplumun ihtiya¢ duydugu
bireylerin yetistirilmesinde dnemli bir yere sahiptir. Gorsel sanatlar egitimi ile bireyin yeteneklerini 6n plana ¢ikarip yaratici,
kendine giivenen, iireten, estetik duyusunu ortaya ¢ikaran kisi olmas1 amaglanir. Gorsel sanatlar dersinin amaci insana hizmet
etmektir. Genel dgretim etkinliklerinde yontem kavramlari ¢ok gesitli olup, uygulamalarda bazi farkliliklar goriilebilmektedir.
Ancak sanat 6gretiminde, igbirlikli 6grenmenin; dzellikle etkinlikler baglaminda gerekleri ve etkisi iizerinde diigiiniilmesi
gereken bir unsur olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Gorsel sanat dersi 6gretmenleri tarafindan verilen sanat derslerinin islenisinin;
bu alana iliskin MEB miifredat programiyla belirlendigi goriiliir. Ogretmenler yillik, iinite ve giinliik planlarini bu program
icerikleri g6z Oniinde tutarak uygulamalar1 beklenir.

Gorsel sanat dersinde igbirlikli 6grenme yaklagimlarinin bireysel 6grenmeye kiyasla etkili olabilecegi ileri siiriilebilir.
Ciinkii igbirligine dayalli 6grenme yaklasimi, d6grencilerin olusturduklar kiigiik gruplarmn bir takim olarak basarilt olabilmesi
icin grup i¢indeki diger arkadaglarinin da ¢aba gosterebilmelerini saglayarak onlari 6zendirip, destekleyecekleri ve yardimct
olacaklar1 diisiincesine dayanir (Ekinci, 2010; 94). Bu siireg igerisinde 6grenci takim igerisindeki sorumluluklarinin bilincinde
olacag i¢in verilen proje gorevlerini yerine getiriken daha istekli olacaktir.

Ogrenci tutumlarmi ve sanatsal ifade yeterliliklerini gelistirmeye katki saglayacaktir. Ayrica isbirlikli &grenme
uygulamalar1 gorsel sanatlar dersinde Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirebilir. Bunlarin yani sira 6grencinin igsel
giidiilenmesine yardim ederek; onlarin gorsel sanatlar dersini ve okulu daha ¢ok sevmelerine ve isbirligi icinde ¢alismalarina
firsat saglayabilecek 6zellikler tagimaktadir.

Artut (2007: 97) bu konuyla ilgili olarak, ¢ocuklarin sanat etkinliklerde bireysel siirecten Gte sosyal siireg olarak
degerlendirilmesi gerektigi ifade etmektedir. Ayrica bu yaklagimda; sanat etkinliklerinde yaratict becerilerin elde edilecegi,
neler 6grenebilecegini sorgulanmakta oldugunu da belirtmistir. Ogrenciler arasinda bilgi paylasimmin gergeklesmesi, sosyal
becerilerinin gelisimi, duyussal, bilissel, kiiltiirel ve beceri farkliliklar: isbirlikli 6grenme ile anlam kazanmakta, hedef
davraniglara ulagmasinda 6nemli unsur olarak goriilebilmektedir (Artut, 2007).

Ogrenmeyi 6grenme, problem ¢dzme becerisi, isbirlige dayali biciminde ¢alisma, bireylerin en énemli 6zellikleri haline
gelmistir. Is birlikli 6grenme yonteminde 6grenciler, aktif bir sekilde derse katilirlar. Ogrenciler birbirlerinin 6grenme
eksiklerini gidermek igin birlikte ¢aligirlar. Aralarinda olumlu bir baglilik bulunmaktadir. isbirlikli 6grenmede birey, bilgiyi
dgretmenin rehberliginde ve arkadaslariyla tartisarak &grenir. Ogrenciler arasindaki etkilesim grup basarisinda dnemli katk
saglar.

Isbirligine dayali 6grenme, bir ka¢ dgrencinin yan yana veya karsilikli olarak diizenlenen sade bir oturma semasindan
olusmaz. Ciinkii d6grencileri basitce gruba yerlestirmek ve onlart birlikte ¢aligmalart i¢in tembihlemek, ¢ogunlukla igbirlik¢i
cabalarla sonuglanmaz (Saban, 2004). Dolayisiyla, isbirligine dayali 6grenmeyi yapilandirmak, belli sayidaki 6grencilerin yan
yana oturmalarini ve birbirlerine yardim etmelerini istemekten daha fazlasini gerektirir.

Isbirlikli 6grenme; ’6grencilerin egitim ortamlarinda kiigiik karma gruplar meydana getirerek ortak amaclar paralelinde,
akademik bir konuda grup iiyelerinin her birinin digerinin 6grenmesine yardim ettikleri ayrica grup basarisina énem verilerek
farkli yontemlerle ddiillendirildigi bir 6grenme anlayisidir (Acikgdz, 1992; Ekinci, 2010; 94). Slavin (1980; 315)’e gore; bir
kavram olarak isbirlikli 6grenme; Ogrenenlerin genellikle 2-6 kisiden olusan kiigiik takimlar halinde calistiklari, grup
yeterliginin degisik bi¢imde &diillendirildigi 6gretme yontemini igerir. isbirlige dayali 6grenme, “’Ogrencilerin kendi
aralarinda birlikte ¢alisarak dgrenmelerini en {ist diizeye ¢ikarmasidir’. Bagka deyisle Isbirlikli 6grenme; dgrencilerin grup
bi¢iminde ¢alisma geklidir.

Aragtirmada ele alinan diger kavram ise problem ¢dzme kavramudir. Problem;*’ Tlk kez karsilasildig: igin daha once
uygulanmis standart bir ¢dzlimii olmayan, bu sebeple zihinde karisiklik yaratan, bireyin bilgi birikimini dogru bir bigimde
kullanmasiyla ¢6ziimii miimkiin olan sorun’’ olarak tanimlamak miimkiindiir (Erzincanli, 2010; Sesli, 2013).

Goriildigu gibi problem ¢dzme siireci bir cok asamadan olusmaktadir. Bu asamalar1 ilgili alan yazin (Davidson ve
Sternberg, 2003; Kalayci, 2001; Smith, 1991) incelemelerinden sonra bir sema ile agiklamak siirecin daha iyi anlagilmasini
saglayacag diistiniilmektedir.
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Problemin belidenmesi

Liyvgun cozom yolunu

uygulama Problemin tamimlanmas:

Problemin gizamande,
yardima lhtiyao olup

o zam yollarmm
olmadigin beliflerme aragtinlmas:

Uiy gun gizam igin gerekli
zihinsel we fiziksel
kaynaklar ayirmak

Sekil 1.Problem C6zmenin Asamalari

Cagdas egitim ortamlarinin amaci Ogrencilere problem ¢dzme becerileri kazandirmaktadir. Tiim diger beceriler gibi
problem ¢dzme becerisi egitim Ogretimde Ogretmenler Ggrencilere rehberlik etmeli, model olmali ve yon gostermelidir.
Ogrenciler problem ¢dzme asamasinda haberdar olmali ve problem ¢dzme asamalari dgretmen tarafindan takip edilmeli,
problem ¢6zme agamasinda veri toplama agamasinda 6gretmen ve 6grenci ilgili kaynaklara yonlendirilmelidir.

Egitimin fen, matematik, sosyal bilgiler gibi farkli disiplinlerinde gergeklestirilen isbirlikli 6grenme uygulamalarina iligskin
alan yazinda gesitli aragtirmalar bulunmaktadir (A¢ikgdz, 1992; Bobick, 2008; Geng, 2007; Johnson, Johnson ve Stanne, 2000;
Kurtulus, 1998; Ozdemir, 2005; Sénmez, 2002; Sénmez 2005; Yesilyurt, 2009).

Gergeklestirilen bu ¢aligmalar genel olarak incelendiginde, ilk6gretimin farkli kademelerinde uygulandigi goriilmektedir.
Arastirmalar incelendiginde, model olarak nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullamldigi karma arastirma
modellerinin daha ¢ok tercih edildigi ve nicel verilerin elde edilmesi siirecinde genellikle kontrol gruplu Ontest-sontest
deseninin kullanildigy, nitel verilerin ise yartyapilandirilmig goriisme formlari ile elde edildigi belirlenmistir. ilgili alan yazin
taramalarinda isbirlikli 6grenme yaklasimlarina iliskin {ilkemizde gorsel sanatlar egitimine yonelik simirli sayida arastirma
bulunmaktadir (Akin, 2009; Kurtulus, 1998; Sarthan, 2010; Vurucu, 2010; Yilmaz, 2007). Bu ¢alismalarin yontem agisindan
bakildiginda ele aliman bu arastirmadan bazi farkliliklar igerdigi goriilmektedir. Ele alnan bu arastirmanm diger
aragtirmalardan en temel farki 6gretmen yetistirme siirecine iliskin gergeklestirilmis olmasidir.

Oysa oOzellikle Ogretmen adaylarinin egitimleri sirasinda geleneksel egitim yontemleri yerine alternatif 6grenme
yaklagimlarin uygulanmasi, onlarin meslege atildiklarinda bu yenilikgi ve gilinlin sartlarina uygun alternatif egitimleri
vermelerini saglayacaktir. Dolayisiyla gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin yetistirilmesi siirecine iligkin isbirlikli 6grenme
yaklagimlarinin uygulanmasi planlanan bu arastirmanin 6nemli oldugu ileri siirtilebilir. Ayrica bu arastirmanin da isbirlikli
ogrenme yaklagimlarimin iilkemizde 6gretmen yetistirme siireglerine yonelik gerceklestirilen diger arastirmalara bir katki
saglamas1 imit edilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu etkileri olduguna iligkin bir ¢ok arastirma
sonucu bulunmaktadir (Glimiis ve Bulug, 2007; Henry, 2005; Karaca, 2005; Norwood, 1995; Posluoglu, 2002; Yazlik ve
Erdogan, 2016). Ogrencilerin problem ¢dzme stratejilerini ve bu stratejilerin nerelerde ve nasil kullanildigini da bilmesi
ogrencilerin sadece akademik basarilarina olumlu katki saglamanin yani sira, derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine,
bilginin kalicihigimin artmasina ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecegine iliskin ¢esitli arastirma
sonuglart bulunmaktadir (Seidel, Aryeh, ve Steinberg, 2002; Shepherd, 1998; Yildirim, 2011) Bu dogrultuda ele alinan bu
aragtirmanin amaci, igbirlikli 6grenme ile birlikte kullanilan problem ¢dzme stratejilerinin Gorsel Sanatlar dgretmen
adaylarinin problem ¢6zme yeterliliklerine etkisini belirlemektir. Bu aragtirmada, sanat egitiminin grup ¢aligmasina uygun olan
yapist nedeniyle Isbirlikli Ogrenmenin Grup Arastirmasi Yonteminin (GA) Gérsel Sanatlar 6gretmeni adaylarinin Temel
Tasarim dersinde problem ¢ozme becerileri tizerindeki etkisi arastirilmustir.
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Arastirma Yontemi

Bu aragtirmada deneysel model kullanilmistir. Deneysel ¢alismada, arastirmaci gézlemler yapar veya 6lgme araglari ile 6n
test veya son test (veya her ikisi) asamalarinda 6l¢iimler yapar. Dikkat ¢cekecek bir arastirma planinda dlgme araci veya araglari
hakkinda detayli bir tartigmaya-gelistirme siirecleri, maddeleri, skalalari, gecmis kullanimlarina ait gecerlik ve giivenirlik
verileri- yer verilmelidir (Creswell, 2014, s. 170).

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Resim — Is Egitimi Anabilim Dali’nda
6grenim goren ve 2016-2017 giiz yariyilinda Temel Tasarim —I dersini alan Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylari olugturmustur.
Aragtirma grubu ile Deneysel ¢aligma 5 haftalik siirede gergeklestirilmistir. Caligma grubunda yer alan 6gretmen adaylarina
iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubu

Degisken f %
Kiz 33 51.6
Cinsiyet
Erkek 31 48.4
Toplam: 100
Genel Lise 32 50,0
Lise Tiiri
Giizel Sanatlar Lisesi 32 50,0
Toplam: 100

Tablo 3.2 incelendiginde calisma grubunda yer alan 64 6gretmen adayindan 33’1 kiz (%51.6), 31°1 erkektir (%48.4).
Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin lise tilirline degiskensne gore dagilimi incelendiginde ise 64 Ogretmen adayindan
32’sinin (%50) “Genel Lise” tiiriinden, 32’sinin (%50) ise “Giizel Sanatlar Lisesi”’nden mezun olduklari anlagilmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6gretmen adaylarina isbirlikli 6grenme ortamina uygun diizenlenen bir egitim ortaminin onlarin problem
¢dzme becerilerine etkisini belirleyebilmek amaci ile Heppner ve Peterson (1982), tarafindan gelistirilen Problem ¢dzme
envanterinin Tirkceye uyarlamasi, Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan gelistirilen “Problem Cdzme Envanteri
Olgegi”nin kullamlmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde dncelikle verilerin parametrik testlerin varsayimlart arasinda yer alan “Veriler aralikli ya da
oransal olmalidir.”, “Veriler normal dagilima uymalidir.” ve “Grup varyanslari esit olmalidir” seklindeki varsayimlarin
karsilanip karsilanmadig kontrol edilmistir.

Deney ve.kontrol gruplarinda yer alan katilimcilarin veri toplama araglarindan elde edilen puanlarimin normal bir dagilima
sahip olum olmadiklar1 bulabilmek igin Shapiro-Wilk normallik testi ile basiklik-garpiklik (kurtosis-skewness)
degerleri.incelenmis ve sonuglar asagida verilmistir.

Problem ¢6zme becerileri envanterine iliskin normallik analizleri

Deney-kontrol gruplar ile ilgili elde edilen bulgularin normal olarak dagilip dagilmadig belirleyebilmek igin yapilan
Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Problem Cozme Becerileri Envanterine iliskin On Test Shapiro-Wilk Normallik Testi

Sonuclari
Degisken Gruplar Istatistik  sd p
Deney 929 16 . 917
Problem C6zme Envanteri
Kontrol 975 16 . 236

Tablo 2’de Shapiro-Wilk normallik testinde elde edilen veriler 1s18inda deney-kontrol gruplarmin On Test puanlar
incelendiginde puanlarin normal bir dagilim sergiledikleri belirlenmistir (p> .05).

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Problem Cézme Becerileri Envanterine iliskin Son Test. Shapiro-Wilk Normallik Testi

Sonuclari
Degisken Gruplar istatistik sd p
Deney .965 16 . 221
Problem C6zme Envanteri
Kontrol 927 16 . 760

Tablo 3°de verilen Shapiro-Wilk normallik testi sonrasinda deney-kontrol gruplarinin Son Test puanlari incelendiginde
puanlarin normal bir dagilim i¢erdigi belirlenmistir (p> .05).

Bunun yani sira, deney-kontrol gruplarinin normal dagilima sahip olma diizeylerini belirleyebilmek i¢in ayrica, medyan ve
aritmetik ortalama ile basiklik-¢arpiklik katsayilarina bakilmistir. Buna iligkin veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Problem Cézme Becerileri Envanterine iliskin On Test ve Son Testlerden Elde Edilen Puanlarin Normallik Degerleri

Gruplar X Ss Ortanca Carpikhk  Basikhik
Deney On test 95.00 13.35 93.50 157 .651
Deney Son test 99.56 4.84 99.00 702 524
PeE Kontrol On test 94.13 10.33 97.50 -.934 731
Kontrol Son test 110.44 13.42 106.50 .605 .032

Tablo 4’te verilen deney ve kontrol gruplarinin Problem Cozme Becerileri Envanterinden elde ettikleri puanlara iligkin
veriler incelendiginde, medyan ve aritmetik ortalamalar1 incelendiginde birbirine denk olduklari bunun yam sira basiklik ve
carpiklik degerlerinin de kabul edilebilir olgiiler i¢inde bulundugu goriilmektedir. Bu bulgular 1s183inda deney-kontrol
gruplarina yonelik veri setinin normal dagilim sergiledigi sdylenebilir.

Verilerin analizinde hangi testlerin kullanilacagina karar verebilmek amaciyla oncelikle deney ve kontrol gruplarinda
bulunan Ggretmen adaylarinin veri toplama araglart puanlarinin, parametrik testlerin temel varsayimlarii karsilayip
karsilayamadiklart incelenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen
puanlara iliskin yapilan normallik testlerinde Shapiro-Wilk degeri dikkate alinmistir. Shapiro-Wilk degerinin dikkate
alimmasinin nedeni ise son yillarda yapilan simiilasyon c¢aligmalarinda Shapiro-Wilk testinin daha gii¢lii olduguna ydnelik
tespitlerdir (Farrel& Stewart, 2006; Keskin, 2006; Mendes and Pala, 2003). Ayrica basiklik ve carpiklik degerlerinin kabul
edilebilir sinirlar arasinda, yani -1.96 ve +1.96 arasinda (Kim, 2013) olmas1 da verilerin normal dagilim gosterdigine isaret
etmektedir. Mod degerleri, istatistik programinin modu olmayan degerlerde en kiigiik degeri dikkate almasindan dolay:
verilerin normal dagilip dagilmadig1 konusunda yaniltici bilgi vermesinden dolay1 verilmemistir.

Gergeklestirilen veri analizleri sonucunda parametrik testlerden iki grubun karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklemler t-
testinin ve 6n ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigim belirleyebilmek icin Tek Faktorlii Kovaryans
Analizi kullamilmigtir. Kovaryans analizi, bir 6n test veya bagka bir degisken ya da degiskenlerde farklilik gosteren
karsilastirma gruplarini esitlemek i¢in kullanilan bir kontrol yontemidir. Kovaryans analizi 6n test degiskenindeki farkliliklar
icin son test puanlarini ayarlar ve bu sekilde karsilastirma gruplarindaki katilimcilar istatistiksel olarak esitler (Johnson ve
Christensen, 2014).
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Deneysel islem

Creswell (2014) deneysel desende 6zel olarak yapilacak islemlerin tanimlanmasi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle
deneysel islem siirecinin agamalart detayli bir sekilde asagida verilmeye ¢alisiimustir.

Deneysel islem siireci iinitenin Isbirlikli Ogrenme Yaklasimlarindan Grup Arastirmasi (GA) ilkelerine gore hazirlanan
"tasarim Ogeleri ve ilkeleri (Tekrar, ritim, zitlik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram, egemenlik, nokta, ¢izgi, leke,
diizlem ve hacim,sekil, aralik, yon, renk,doku)” konularindan olusacak sekilde planlanmuistir.

Doku {initesinin tanitimi yapilmis, bu konuya iliskin kavram haritas1 olusturulmus ve konular belirlenmistir. flgi ve
egilimleri dogrultusunda gorsel sanatlar 6gretmen adaylart gruplari olusturmuslardir.

YOK (2015) dgretmen yetistirme lisans programinda yer alan Resim-ig Ogretmenligi lisans programiin Temel Tasarim
dersine iligkin “tasarim 6geleri ve ilkeleri” ne ait konular ve kazanim alanlar1 incelenmistir. Bu programdaki konu igerikleri ve
hedef-kazanimlar1 Temel Tasarim-I dersi haftada 8’er saat olmak iizere, bes haftada toplamda 40 saat islenmesi 6ngoriilen bu
iiniteye ait konular ve bu konularin iglenmesi i¢in ayrilan ders saatleri arastirmada dikkate alinmis ve planlama buna gore
yapilmustir. YOK lisans ders kitabinda ilgili {initeye ait konular, konular i¢in ayrilan saatler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Tasarim Ogeleri ve ilkeleri Unitesinde Yer Alan Konular ve Ayrilan Ders Saatleri

Unite: Tasarim 6@eleri ve ilkeleri

Sira No: Konular Siire Uygulama Haftasi
1 Doku, Nokta, Cizgi, Denge, Ritm 8 ders saati 1. Hafta
2 -Di -Go .

Yatay-Dikey, Doku, Isik-Golge, 8 ders saai 2 Hafta
Aralik.
3 _ . .
R(ink Valor, Doku, Tekrar, Ritm, 8 ders saati 3 Hafta
Yon.
4 .
Doku, Zitlik, Uygunluk ve Uyum. 8 ders saati 4. Hafta
5 Birlik, denge-simetri, koram,
egemenlik, leke, diizlem ve 8 ders saati 5. Hafta

hacim,sekil, bigim.

2016-2017 egitim-6gretim yilmin baslangicinda tasarlanan arastirmada, islenecek konular, kaynaklar, karsilagilabilecek
problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri, 6lgme araglarinin se¢imi, ¢aligma grubunu olusturacak 6grenenlerin belirlenmesi vb. gibi
hazirhklar 2015-2016 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde yapilmistir. Deneysel modellerden OSKD desenin
kullanilmasinin kararlastirildigi ¢alismanin uygulama boyutu da giiz doneminde planlandig gibi gerceklesmistir.

Arastirmanin uygulama siireci bes hafta boyunca ve haftada sekiz saatlik dersler seklinde, tasarim ilke ve elemanlar
(Tekrar, ritim, zitlik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram, egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil,
aralik, yon, renk, doku) iinitesinde, bes hafta siirmiistiir.

Uygulamadan bir énceki hafta, her iki gruba da Problem C6zme Envanteri Ontest olarak uygulannmustir. Bir sonraki
asamada, ders siireci ve tasarim ilke ve elemanlar1 (Tekrar, ritim, zithk, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram,
egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku) iinitesi hakkinda bilgilendirme yapilmis ve
Ogrenme siiregleri planlanmistir.

Isbirlikli Ogrenme yaklagimlarindan GA’na uygun olacak sekilde etkinliklerin daha ¢ok dgrenciler tarafindan yiiriitiilmesi
planlanmistir. GA 6grencilerin kiiciik gruplar halinde bir konuyu planlamalari, o plan1 uygulamalari, bilgiye ulagilarak elde
ettikleri bilgileri sentezleyerek problemin ¢oziimiinde kullanmalar1 dogrultusunda yonlendirilmislerdir. Bu nedenle deney
grubundaki 6gretmen adaylarindan ilgileri dogrultusunda aragtirma siireci sonuna kadar birlikte ¢alismak istedikleri dort
kisiden olusacak sekilde gruplarini olugturmalari istenmistir. Bunun sonucunda alt1 grup olusturulmustur. Deney grubu
dgrencilerine Isbirlikli Ogrenme yaklasimlarindan GA hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Segilen konu alt konulara ayirarak
kiiclik gruplar halinde caligmakta olan Ogrencilere verilmistir. GA’ya uygun olarak Ogrenciler arasinda ¢ok yonlii iletisim
kurulmasi saglanmigtir. Bunun i¢in dgrenciler iletisim ve sosyal becerilerin kazandirildig1 bir 6n yetismeden gegirilmislerdir.
Aragtirmaci bu siirecte kaynak isi ve kolaylastirici olma roliinii iistlenmistir.
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Ogretmen adaylarindan doku iinitesinde uygulama yapmalar1 istenmistir. Doku iinitesi, tasarimin 6ge ve ilkelerini birlikte
kullanabilmelerine olanak sagladig1 igin segilmistir. Ogretmen adaylari olusturacaklar1 alti grubun kullanacaklari imgeleri
tasarlamalari istenmistir. Boylece dgretmen adaylarinin 6zgiin tasarimlari igbirlikli 6grenme siirecinde gerceklestirebilmelerine
imkan saglanmasi amaglanmistir. Bu nedenle arastirmanin bu siirecinde arastirma yapmalart i¢in konular siif iginde beyin
firtinasi teknigi uygulanarak belirlenmistir. Olusturulan alt1 grubun konular1 sirasiyla sunlardir:

e  Gergek doku,

e  Gorsel doku,

e Organik doku,
e Inorganik doku,
e Dinamik doku,
e Mekansal doku.

Gruplarin aragtirma konular1 belirlenip netlestirildikten sonra, projelerin planlanmasi ve hazirlanmasia yonelik bilgiler
verilmistir. Proje konularinin arastirilmasi, elde edilen bilgi ve gorsellerin dosyalarinin hazirlanmasi, elde edilen gorsellerden
yola ¢ikarak tasarim 6gelerini kullanarak kendilerine 6zgii tasarimlar gerceklestirmelerine ve elde edilen bilgilerin deneysel
stire¢ sonunda sinif i¢inde sunumuna, 6zgiin islerden olusan tasarim sergisinin diizenlenmesine iliskin ¢aligma takvimi yaparak
siire¢ planlamasi yapilmistir. Boylece planli ¢alismanin da ilk adimi atilmigtir. Calisma takvimi, projeyi tamamlamak kadar,
zamani dogru kullanmay1 6grenmek agisindan da olduk¢a 6nemli bir iglem adimidir. Boéylece 6grenci kendi 6grenmesini de
projelendirmeye baslamaktadir (Erdem, 2002: 176).

Uygulama sirasinda 6gretmen adaylarindan proje konulari ile ilgili karsilastiklart problemlerin varliginin farkinda
olmalar1, bu problemler hakkinda bilgi toplamalari, ¢ézlimler iretebilmeleri, ¢6ziim Onerilerini deneyerek test etmeleri,
uygulama hakkinda bilgi toplamalar1 ve sonu¢ olarak Ogrenilenlere dayanarak yeni bir uygulama planit olusturmalar
istenmistir. Bu yolla iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine calisgilmigtir. Proje arastirma siirecinde bilgiye
ulasmalari, degisik kaynaklardan bunu gerceklestirebilmelerinin yollarint bulmalari saglanmistir. Elde ettikleri bilgiyi
sistematik bir sekilde diizenlemelerine ve sunmalarina imkan saglanmistir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarina proje siirecinde elde ettikleri video, fotograf, yazili dokiimanlar, ¢esitli kaynaklari
ve bunun sonucunda tasarim ilke ve elemanlarimi kullanarak kendi hazirlayacaklar1 6zgiin tasarimlart diger gruplarla da hizli
bir sekilde paylagabilmeleri i¢in facebook ilizerinde Gérsel Sanat Egitimcileri grup sayfast olusturmalar istenmistir. Bu sayfa
iizerinden gruplar birbirlerinin ¢aligsmalart hakkinda elestiri ve 6nerilerde bulunabilecekleri bu yolla hem grup elemanlarinin
birbirleriyle hem de diger gruplarla siirekli iletisim halinde olacagi sdylenmistir.

Ogretmen adaylar1, Power Point programiyla gerceklestirilen sunumlar ayrica diizenli bir rapor haline getirilmistir.
Sunumlar slaytlarin yan1 sira drama etkinlikleri, poster gibi farkli etkinlikler kullanilarak gerceklestirmislerdir.

Ogrenciler uygulama calismasinda ise doku cesitlerinden yola ¢ikarak 6zgiin tasarimlar ortaya koymuslar ve bu tasarimlar
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiiniin koridorlarinda sergilemislerdir.

Kontrol grubuna ise konu-merkezli program tasarim yaklagimina uygun olarak etkinlikler gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylar1 ¢gogunlukla pasif, dinleyici konumunda bulunmasi bigiminde yiiritilmiistiir. Kontrol grubu ile deney grubundaki gibi
Isbirlikli Ogrenme yaklasimina uygun bir ders islenmemistir.

Bes haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina test tekrari yontemiyle Problem Cézme Envanteri sontest
olarak uygulanmustir.

Bulgular

Bu boliimde, “doku” iinitesinin 6gretiminde igbirlikli 6grenme modelinin GA ydnteminin 6gretmen adaylarmin problem
¢Ozme becerilerine etkisinin arastirilmasindan son elde edilen verilerin analiz islemleri ve sonuglarina iliskin bulgular
sunulmaktadir.

Isbirlikli Ogrenmenin Ogretmen Adaylarinin Problem C6zme Becerileri Uzerindeki Etkisinin On Test Ko Degiskeninin
Kontrol Edilerek Incelenmesi
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Isbirlikli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerileri {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla ve bagimli
degiskene iliskin 6n testin etkisini kontrol edebilmek i¢in Tek FaktorliitiKovaryanssAnalizi (ANCOVA.) uygulanmistir. Tablo
6’da problem ¢ozme becerileri envanterinden elde edilen verilere iliskin regresyon egimi verilmistir. Bu analizin temel
sartlarindan birisi olan regresyon egimlerinin estesligi kriterini ne derecede karsiladigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Tablo 6. Problem Cézme Becerileri Envanterinden Elde Edilen Verilere iliskin Regresyon Egimi

Kaynak Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p
Diizeltilmis Model 1316.083 3 438.694 4577 .010
Sabit 5639.357 1 5639.357 58.833 .000
Grup 515.679 1 515.679 5.380 .028
On test 28.580 1 28.580 .298 .589
Grup*On test 369.657 1 369.657 3.856 .060

'z Hata 2683.917 28 95.854

i Toplam 356800.000 32

§“ Diizeltilmis Toplam 4000.000 31

Tablo 6’da elde edilen verilere dayanarak kovaryans analizinin bir sarti olan regresyon egimlerinin esitligi sartinin
saglandig1 sdylenebilir. Regresyon egimlerinin estesligi icin Grup*On test satirinda yer alan p degerlerinin anlamsiz (p>.05)
olmasi1 gerekmektedir. problem ¢dzme becerileri envanterine iliskin regresyon egimlerinin estesligi saglanmis ve kovaryans
analizinin sart1 yerine getirilmistir (F=.523, p>.05).

Kovaryans analizine iliskin temel sayiltilarin karsilandig1 belirlendikten sonra isbirlikli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerileri tlizerindeki etkisine yodnelik deney ve kontrol gruplarmin denkligini belirlemeye yonelik
gerceklestirilen 6n test puanlarma iliskin farklilik olup olmadigimi belirlemek igin yapilan analiz sonuglari Tablo 7’de

verilmigtir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlari Dikkate Ahndiginda t-testi Analizi Sonuglar

Gruplar n X ss sd t p
Kontrol Grubu On Test 16 94.13 10.33

] 207 837
Deney Grubu On Test 16 95.00 13.355

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin problem ¢6zme envanteri 6n test. Puanlarina iligkin puan ortalamalari,s standart.
sapmalarin, serbestlik dereceleri ve t-testi analizi sonuglart goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarina iliskin yapilan t testi
analizi sonucuna gore anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (t(so) = .207, p>0.05). Bu bulgu gruplarin problem ¢dzme becerileri
acisindan birbirine benzer ozellikler tagidigint gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarma ait 6n test puanlarina gore
diizeltilmis son test puanlar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Puan. Ortalamalar

Grup n X Diizeltilmis ortalama

Kontrol 16 110.44  110.27
Deney 16  99.56 99.47

Problem C6zme Becerileri

Tablo 8 1ncelend1g1nde Ogretmen adaylarlnm problem ¢6zme becerileri envanterine iligkin son test puan ortalamasi deney
gmbu igin X =99.56, kontrol grubu i¢in X =110.44 iken, diizeltilmis ortalamalarda ise deney grubu son test puan ortalamasi

X = 99.47, kontrol grubu puan ortalamasi ise X =110.27°dir. Problem ¢6zme becerileri envanterine iligkin son test puanlari
ve diizeltilmis puan ortalamalarina bakildiginda deney grubunun lehine son test puan ortalamalarinin yiiksek oldugu
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anlagilmaktadir. Gruplarin son test puan ortalama puanlar arasinda gozlenen farkin anlamliligina iliskin yapilan kovaryans
analizi sonuglar1 Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Problem Cézme Becerilerine iliskin On Test Etkisinin Kontrol Altinda Tutuldugu Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler sd Kareler F p 12
Toplam Ortalamasi

Diizeltilmis Model 946.426 2 473.213 4.494 .020 237
g Sabit 5270.515 1 5270.515 50.054 .000  .633
§ On test 301 1 301 .003 .958  .000
E Grup 943.495 1 943.495 8.960 .006 .236
g = Hata 3053.574 29 105.296
5 % Toplam 356800.000 32
E UEJ Diizeltilmis Toplam 4000.000 31

Gruplarm son test puan ortalamalari arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan kovaryans analizi
sonuglart Tablo 9’da incelendiginde gruplar arasinda on test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda

(F1.29=8.960, p= .006, 12=.236) anlamli bir fark oldugu ve bu farkhligin deney grubu lehine oldugu (X 4, =99.47, X
kontroi=110.27) anlasilmaktadir. Problem ¢6zme envanterinden elde edilen puanlarin yiiksek olmasi bir problem karsisinda etkili
¢oziimler bulamamay1 ifade ettigi icin deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sdylenebilir. Bagimli degiskenin bagimsiz
degisken tarafindan agiklanan varyansin oranina isaret eden etki biiyiikligii degeri 12=.236 olarak bulunmustur. Bu deger
Cohen’ in (1988) belirlemis oldugu degerlere gore isbirlikli 6grenmenin dgretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerine
etkisine iligkin olarak yapilan bu arastirmada hesaplanan etki biiyikligii degeri n2=.236 “biiyiik etki” kategorisinde yer
almaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu boliimde elde edilen arastirma sonuglarinin genel 6zetine ve bu sonuglara dayali olarak onerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Gérsel sanatlar 6gretmeni yetistirmede “Temel tasarim-1” dersinde Isbirlikli grenme yaklasimlarindan GA’nin problem
¢dzme becerilerine etkisinin degerlendirildigi bu arastirmada elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde Temel Tasarim-I dersine iliskin isbirlikli 6grenme uygulanan deney grubu
ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubunun problem ¢dzme envanterinden aldiklari 6n test puanlart kontrol altina
alindiginda gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan yapilan
kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde gruplar arasinda on test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlari arasinda

(F(129=8.960, p=.006, n2=.236) deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ( X deney=110.43, X kontro=99.57) goriilmektedir.

Bu bulgulara 1s1ginda isbirlikli 6grenme yaklasimlarindan GA’ya dayali 6grenmenin 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme
basarilar tizerinde daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar yurt iginde ve yurtdisinda gergeklestirilen bazi arastirma
sonuglari ile benzer sonuglar tagimaktadir. (Dhillon 1998; Gok ve Silay 2008; Gok, Silay, 2009; Hazari, Tai & Sadler, 2007;
Israel 2004; Sarthan, 2010; Yilar, 2015). Bu arastirmalarda benzer olarak, deney grubuna isbirlikli 6grenme yaklagimi ile
problem ¢6zme stratejileri 6gretimi gergeklestirirken, kontrol grubuna ise gelencksel 6gretim yontemi ile problem ¢dzme
stratejileri uygulanmistir. Arastirma sorularinda deney grubunu lehine basar1 ve problem ¢ozme stratejileri ortalamasinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Efe, Havedanli, Ketani, Cakmak ve Efe’de (2008) isbirlikli 6grenme ydntemleri
icerisinde, Ogrencilerin yiiksek biligsel yeteneklerinin gelismesine en fazla katki yapan yontemin GA oldugunu ifade
etmigleridir. Sharan & Sharan’a (1990) gore diger isbirlikli 6gretim yontemleriyle kiyaslandiginda GA yonteminde
ogrencilerin kendi 6grenmelerini daha ¢ok kontrol etme imkanina sahip olduklar1 gériilmektedir.

Arastirma bulgularina dayanarak, uygulanan isbirlikli 6grenme yaklagiminin etkili olmasi, siirecin 6gretmen adaylar ile
birlikte planlanarak problem ¢dzme stratejilerinin anlatilmasi ve 6gretmen adaylarmin da bu stratejileri planl bir sekilde
uygulamasi son test puanlar1 géz oniine alindiginda deney grubunun lehine sonuglanmasina neden oldugu ileri siiriilebilir.
Buna kars1 kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarini isbirlikli 6§renme yaklagiminin 6nemli bir unsur olan iletisimin
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yeterince kurulamanus olmasi, karsilastiklar1 problemlere iliskin bir strateji belirleyememeleri etki etmis olabilir. Isbirlikli
gruplarda problem ¢dzme stratejilerinin 6gretmen adaylarina kazandirdigi ve bir 6gretmenin egitimi sirasinda deneyimlemesi
gereken bir takim durumlarla karsilasmis olmalari ilerdeki meslek yasamlarina olumlu katk:i saglayacagi diistiniilmektedir.
Ozellikle paylasim, siniftaki iletisim becerilerini artirmalari, takim calismasini gerceklestirmenin énemini kavramalari, grup
stireci icinde siirekli dayanisma icinde olmalar1 ve ayrica problem ¢dzme stratejilerini nerede nasil kullanmalar1 gerektigini
bilmeleri bu davraniglardan 6nemli olanlar1 arasinda belirtilebilir.

flgili alanyazin taramalarinda ulasilabilen kaynaklarda Fen Bilgisi, Matematik, Sinif Ogretmenligi gibi alanlarda birgok
¢alismanin yapildigl, buna karsin goérsel sanatlar egitimi alanina yonelik ¢aligmalarin ise sayica ¢ok az oldugu goriillmektedir.
Ayrica gergeklestirilen ¢aligmalarda agirlikli olarak arasgtirma gruplarmin ortaokul 6grencilerinden olustugu ve arastirma
modeli olarak yar1 yapilandirilmig gériigme formlarinin kullanildigr gériilmektedir (Sarthan, 2010). Bu nedenle gorsel sanatlar
Ogretmeni egitimine yonelik geleneksel egitimden farkli yaklagimlara iligkin gergeklestirilen bu arastirmanin énemli oldugu
ileri siiriilebilir. Ogretmen yetistirmede karsilasilan sorunlar ve ¢dziim onerilerinin yogun olarak tartisildig1 giiniimiizde bu ve
gerceklestirilecek benzeri g¢aligmalarin bu tartigmalara olumlu katki saglayacagi fikrinin aragtirmayir onemli kildig:
diisiiniilmektedir. Gorsel sanatlar Ogretmeni egitimi alaninda isbirlikli 6grenme yaklasiminin bazi eksiklikler tamamlandig
zaman etkili olabilecegi ve gorsel sanatlar 6gretmeni egitimi alaninda kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.

Oneriler

Isbirlikli 6grenmenin gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme becerilerin etkisinin incelendigi bu arastirmada
elde edilen bulgulara dayanarak gerceklestirilecek oneriler “Ogrenme-6gretme siirecinin gelistirilmesine yonelik oneriler ve
Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler olacak sekilde iki baslik altinda toplanmustir.

Ogrenme-Ogretme Siirecinin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

1. Ogretmen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin degisik 6grenme stillerine sahip dgretmen adaylarma hitap
etmesi i¢in geleneksel 6gretim yontemleri diginda ¢agin ihtiyaclarina uygun farkli yontem ve tekniklere yer verilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir.

2. Ogrencilerin akademik bagarilarim arttirmak i¢in uygun goriilen gorsel sanatlar ders konularinda GA ydntemiyle
Ogretim yapilmasi tesvik edilmelidir.

3.Isbirlikli 6grenmenin oOzellikleri, ilkeleri ve uygulamalarna iliskin bilgiler MEB ve fiiniversiteler isbirligi ile
diizenlenecek hizmet i¢i egitim kurslari, seminer ve konferanslarla egitimcilere aktarilabilir.

4.isbirlikli grenmenin 6gretmen adaylarmin problem ¢dzme becerilerini arttirdigi ve derse iliskin tutumlarini olumlu
etkilediginden isbirlikli 6grenme yontemine, goérsel sanatlar Ogretmeni yetistirme lisans programinda yapilacak olan
etkinliklerde daha fazla yer verilebilir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.Bu aragtirmada temel tasarim-I dersi “Doku” initesinde, GA yonteminin 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme
yeterlikleri tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun genellestirilebilmesi i¢in farkli ¢aligmalarda
GA’nin akademik basar1 tizerindeki etkisi kargilagtirmali olarak galisilabilir.

2. Gorsel Sanatlar egitimi alaninda isbirlikli 6grenme yontemleri ve bunlarin uygulamasina yonelik olarak yapilan
calismalar nitelik ve nicelik yoniinden arttirilmalidir.

3.Gorsel sanatlar 6gretmeni lisans programinda yer alan diger derslerde uygulanarak isbirlikli yaklagimin uygulanabilirligi
arastirilabilir. Gergeklestirilecek arastirmalarda giinliik, gézlem formlari, goériisme formlart vb. kullanilarak 6grencilerdeki
6grenme anlamindaki degisimlerinin daha detayl yansitilmasi saglanabilir.

4. Gorsel sanatlar egitiminde isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin akademik basari, demokratik tutum, sosyal beceriler,
Ozgiliven, motivasyon, iletisim becerileri, 6grenme stilleri gibi bir¢ok farkli degisken iizerindeki etkileri farkli calismalarda
karsilagtirmali olarak aragtirilabilir.
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Extended Summary

In the contemporary education system, the need for individuals who can actively participate in the process, provide
solutions to the problems they face and criticize and renew themselves has been increasing day by day. This situation features
the learners’ ability to develop their skills to obtain and interpret the knowledge in the education environments and to offer
solutions to the problems they face.

The Visual Arts education, which is included in the education in general and has its own characteristics, has an important
place in the education of the individuals that the society needs. With the visual arts education, talents of the individual are
brought to the forefront and so, it is aimed to make the individual self-confident, producing, and appear his/her aesthetic
senses.

The aim of this research, approached in this direction, is to determine the effect of problem solving strategies used together
with the cooperative learning on problem solving capabilities of Visual Arts prospective teachers. In this research, due to the
suitable structure of art education for a group work, the effect of the Group Research (GR) Method, one of Cooperative
Learning Approaches, on the problem-solving skills of the Visual Arts prospective teachers in the Basic Design course has
been investigated. The experimental model was used in this study. The research group consisted of Visual Arts prospective
teachers who studied at Atatiirk University, Kazim Karabekir Faculty of Education, Department of Painting — Vocational
Education and who took Basic Design - | course in the fall semester of 2016-2017. The experimental study was carried out
with the research group in 5 weeks. In the research, in order to determine the effect of an education environment arranged in
compliance with the cooperative learning environment by prospective teachers on their problem solving skills, the “Problem
Solving Inventory Scale” which was developed by Heppner and Peterson (1982) and adapted to Turkish and developed by
Sahin, Sahin and Heppner (1993) was used.

In the process of analysing the data, firstly, it is checked whether the assumptions “Data should be intermittent or
proportional”, “Data should be in compliance with the normal distribution” and “Group variances should be equal”, which are
among assumptions of parametric tests, were met.

The experimental transaction process was designed including “design elements and principles (repetition, rhythm, contrast,
conformity and harmony, unity, balance-symmetry, hierarchy, domination, point, line, stain, plane and volume, shape, range,
direction, colour, texture)” subjects, which were prepared according to the unit's Group Research (GR), one of Cooperative
Learning Approaches. The application process of the research lasted for five weeks, eight hours per week, in the unit of design
principles and elements (repetition, rhythm, contrast, conformity and harmony, unity, balance-symmetry, hierarchy,
domination, point, line, stain, plane and volume, shape, range, direction, colour, texture).

In the previous week of the application, the Problem Solving Inventory was applied as a pre-test to both groups. In the next
stage, information was given about the course process and unit of design principles and elements (repetition, rhythm, contrast,
conformity and harmony, unity, balance-symmetry, hierarchy, domination, point, line, stain, plane and volume, shape, range,
direction, colour, texture) and the learning processes were planned.

It was planned that the activities would be mostly carried out by students in accordance with GR, one of Cooperative
Learning Approaches. The GR students were directed to plan a subject in small groups, to implement the plan, to obtain the
information and synthesize it and to use it in solving the problem. For this reason, the prospective teachers in the experimental
group were requested to form their groups so as to consist of four people they would like to work with until the end of the
research process based on their interests. As a result, six groups were formed. The experimental group students were given
detailed information about GR, one of Cooperative Learning approaches. The selected subject was divided into sub-subjects
and given to the students who are working in small groups. In accordance with GR, establishment of multidimensional
communication was enabled among the students. For this purpose, students have passed through a preliminary training where
communication and social skills are gained. In this process, the researcher took the role of a harmonizer and facilitator.

In the control group, activities were carried out in accordance with the subject-oriented program design approach.
Prospective teachers were mostly passive and listeners. In the control group, the lesson was not taught in accordance with
Cooperative Learning approach, as it was in the experimental group.

When the data obtained from the research were analysed, it is seen that there is a significant difference in favor of the
experimental group.
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In light of these findings, it can be seen that the GR-based learning, one of cooperative learning approaches, is more
effective on the problem solving achievement of prospective teachers. Based on the findings of the research, it can be argued
that the facts that the applied cooperative learning approach was effective, the process was planned together with prospective
teachers and problem solving strategies were told and the prospective teachers applied these strategies in a planned way,
caused to finalize this research in the favour of the experimental group considering their final test scores.
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